Capitulo

Filosofia e filosofia

da educagao

Neste capitulo introdutério veremos o
que representa a reflexdo filoséfica no
campo das indogacoes sobre a educo-
¢8o. Dizemos introdutério porque aqui
alinhavaremos os primeiros vetores que
serdo desenvolvidos o longo deste livro.

Para comecar, um pensamento do fi-
l6sofo espanhol Fernando Savater: “Filo-
sofamos partindo do que sabemos para
o que ndo sabemos, para o que parece
que nunca poderemos saber tolalmente;
em muitas ocasides filosofamos contra
o que sabemos, ou melhor, repensando
e questionondo o que acreditdvamos |G
saber. Enfdo nunca podemos firar noclo
a limpo? Sim, quando pelo menos con-
seguimos orienfar melhor o alcance de
nossas dovidas ou de nossas convicgdes.
Quanto oo mais, quem ndo for capaz de
viver na incerteza fard bem em nunca se

pdr a pensar”’.

' As perpntaes da vide. Sio Paulo, Marting Fontes, 2001,
p 210,
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Podemos olhar o mundo ¢ a noés mesmos
de diversas perspectivas: do mito, da reli-
@ido, do senso comum, da ciéncia, da arte e
da filosofia. Essas abordagens compreensi-
vas da realidade nio se excluem necessaria-
mente, mas coexistem no nosso cotidiano:
um cientista, com elaborado conhecimento
numa drea especifica (por exemplo, a fisica),
ndo deixa de usar o senso comum na vida
cotidiana quando, empiricamente, edu-
ca seu filho ou, ainda, ao recorrer a filosofia
plnmalmrosﬁmdamcmosdcmuén-
cia; uma pessoa religiosa aproxima-se de
Deus pela fé, mas também busca na filoso-
fia a justificagio racional da existéncia de
Deus; 0 mesmo acontece com o artista, cuja
percepgio sensivel do mundo coexiste com
as demais maneiras de conhecer.

No entanto, conforme a época ou o lu-
gar, pode haver vanagio da énfase que se
dit a alguma dessas abordagens. E o que

VETemos i Seguir.
O mito

O mito ¢ um tipo de compreensio intui-
tiva da realidade. Entendemos por intuigio
um conhecimento imediato, que dispensa
argumentos ¢ fundamentagies. Bastam as
crengas, sem que se exija daquele que cré a
compreensio plena dos mistérios: estes sio
digdio cultural, muitas vezes com forte apelo
a0 sobrenatural, isto €, & origem divina dos
fendmenos,

Entre os povos tribais, 0 mito constitui
uma estrutura dominante, porque abarca
as demais abordagens, fecundando todo
o pensar, o agir ¢ o valorar. Ou seja, por
acreditar na atuagio constante dos deuses,
© mito primitivo ritualiza todas as ativida-
des: os instrumentos Gteis ¢ as manifesta-

0 mesmo ocorre com o plantio ¢ a colheita,
a caga, a guerra, as relagoes entre os indi-
viduos (nascer, tornar-se adulto, casar, mor-
rer), a explicagio da origem do universo, os
valores aceitos. Em suma, no mundo primi-
tivo tudo ¢ mito e tudo se faz por magia.

Quando as relagdes sociais comegam a se
tornar mais complexas, muitas vezes devido
a0 incremento do comérdio, 0 contato com
outros povos ¢ o confronto com costumes di-
borada ¢ critica que reduz o poder do mito,
restringindo-o a alguns setores da vida da co-
munidade, sobretudo no campo religioso.

A medida que o mito deixa de ser uma
compreensio abrangente do real, o conhe-
cimento se seculaniza, isto €, torna-se pre-
dominantemente profano, “do mundo”.
Pode-se entdo falar de um saber menos
mitico ¢ mais racional, bem como de um
agir menos méagico ¢ mais técnico, ambos
~ pensamento ¢ agio — orientados pela
experiéncia de vida.

Emnorenalwqueodcwwolwmcn-
w0 do pensamento reflexivo nio decreta
a morte da consciéncia mitica, porque o
mito, mesmo entre os povos ditos civiliza-
dos, ainda ocupa lugar de destaque como
modo fundamental de todo viver humano.
Em outras palavras, tudo o que pensamos ¢
queremos se situa inicialmente no horizon-
te da imaginagio, nos pressupostos miticos,
cujo sentido existencial serve de base para o
trabalho posterior da razio.

Caberd, porém, a cada um de nés distin-
guir os mitos que sio destrutivos daqueles
outros que embalam nossos sonhos e que
nos slo oferecidos pela religiio, pela lite-
ratura, pelos ideais politicos ¢ que mobili-
zam nossas convicgies mais intimas. Como
exemplo dos primeiros, lembramos os mi-
tos da “ru;apura que desencadearam as
perseguigdes nazistas ¢ embalaram gera-
GOes na crenga cega no poder de um fihrer
{aquele que conduz).
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O senso comum

Chamamos de senso comum o conheci-
mento herdado por um grupo social, cujas
experiéncias fecundas continuam sendo le-
vadas a efeito pelos individuos da comuni-
dade. Nio se trata de um conhecimento in-
ferior, como alguns poderiam supor, desde
que as pessoas saibam reelaborar a heranga
recebida, transformando o senso comum
em bom senso.

O senso comum ¢ fragmentirio, difuso,
ametodico e assistematico €, como tal, em
um primeiro momento, o que ¢ herdado
nido é questionado, Caberd ao bom senso
retomar criticamente os saberes ¢ valores
recebidos, para adequa-los ou transforma-
-los a partir da andlisc das novas situagoes
vividas. Nesse sentido, o bom senso ndo
depende de erudigio ou “estudo”, mas da
sabedonia pela qual conseguimos dar um
sentido humano & vida e ao nosso destino.

No entanto, como veremos no capitu-
lo 5, nem sempre é possivel criticar o sa-
ber comum, sobretudo nas sociedades em
que persiste a dominagio ou a exploragio
de um grupo sobre o outro. Nesses casos,
aquilo que se entende por senso comum na
verdade ndo passa de ideologia, de impo-
sigio de ideias e valores que garantem os
interesses de classe.

A ciéncia

A ciéncia ¢ uma conquista relativamente
recente da humanidade. Surgiu no século
XVII, quando Galileu estabeleceu as bases
de um revoluciondrio método cientifico que
transformou a fisica ¢ a astronomia vigen-
tes desde a Antiguidade grega em ciéncias
modernas. Dai em diante, com o recurso
da experimentagiio e da matematizagio, foi
possivel aos cientistas delimitar os objetos
estudados e descobrir regularidades nos fe-
nomenos observados, estabelecendo leis ge-

rais ¢ teorias. As consequéncias de um saber
tio rigoroso ¢ elaborado nio demoraram a
se fazer sentir, com as transformagoes tec-
nologicas que mudaram a face do mundo,

O sucesso da ciéncia ¢ da tecnologia,
porém, nio justifica a supervalorizagio da
céncia ¢ a exclusio de outros tipos de co-
nhecimento. Embora rigoroso ¢ eficaz, o
conhecimento cientifico ¢ apenas uma das
maneiras de compreensio da realidade.
Além disso, a ciéncia reduz nossa experi-
éncia do mundo, que se constitui também
de intuighes, imaginagio, crengas, emogoes
¢ afetividade. Basta lembrar que a religiio ¢
a arte sio também manciras vilidas e fortes
de compreensio de si e do mundo.

A arte

Haviamos dito que o mito é um tipo de
compreensio inwitiva da realidade e, sob
esse aspecto, destacamos o prevalecimento
da crenga, da fé sobre a argumentagio ra-
cional. No entanto, também a arte constitui
um entendimento intuitivo do mundo, no
sentido de nio recorrer a conceitos logica-
mente organizados, mas por usar recursos
que “falam” ao sentimento ¢ & imaginagio.
Por meio de objetos concretos, o artista in-
tui a realidade de modo original, provocan-
do também naquele que frui a obra de arte
(igualmente por meio de scus sentidos) uma
nova interpretagio da experiéncia vivida
{ver capitulo 11).

A imaginagio ¢ a mediadora entre o
vivido ¢ o pensado, mas esse pensamento
¢ de natureza analogica. Ou seja: “A ima-
ginagiio, ao tornar o mundo presente em
imagcm, nos faz pensar. Saltamos dessas

imagens para outras semelhantes, fazendo
umdn(manmomwnﬁn
assim criado ndo ¢ irreal. E, antes, pré-
-real, isto ¢, antecede o real porque aponta
suupodbiﬁdahsemmlkﬁ:ﬁ-loma
forma cristalizada. Por isso, a imaginagio

Filosofia e flosolia da educogdo
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alarga o campo do real percebido, preen-
chendo-o de outros sentidos™,

A filosofia

Por ser 0 assunto principal deste capitulo,
analisaremos a seguir, de modo mais aten-
10, 0 que entendemos por filosofia € em que
medida cla pode nos ajudar a compreender
o fenémeno da educagio e da pedagogia.

2. O processo do filosofar

E comum usarmos a expressio filosofia de
permeia as reflexoes de todas as pessoas.
Portanto, mesmo sem saber muito clara-
mente o que € filosofia, reconhecemos que
“filosofamos™ nas mais diversas circunstin-
cias, ndo apenas nas mais graves, quando
um acidente nos faz parar para pensar na
fragilidade ¢ finitude da vida, mas também
em situagoes cotidianas, quando indaga-
mos, por exemplo, se vale a pena continuar
em um emprego s6 porque temos um bom
salino, embora niio estejamos felizes nele;
se devemos ou nio dar propinas para apres-
sar um procedimento burocritico; se a cor-
rupgio € inerente ou nao a atwagio dos
politicos; se a existéncia de ricos ¢ pobres
¢ um fato natural ou se vale a pena lutar
pela igualdade de condigbes na sociedade;
sc a mentira € detestivel ou se ha mentiras
“piedosas”; se a arte ¢ dispensivel ou neces-
siria, e assim por diante.

Embora no dia a dia sejamos capazes de
claborar uma filosofia de vida, a reflexio do
filésofo especialista ¢ muito diferente, pelo
fato de ele conhecer a tradigio dos pensado-
res, debater com os tedricos do seu tempo ¢
criar conceitos, de maneira metodica, rigoro-
sa ¢ sistemitica. Mas o que seria esse pensar

do filésofo? Nos poucos exemplos dados no
¢ amplo o campo de indagagio da filosofia.

Na verdade, a filosofia pode ter por ob-
jeto de reflexio qualquer tema. Mas o mes-
mo tema tratado pela ciéncia, pela religido,
pela arte ete. merece do filésofo um outro
olhar. Até porque nio se pode dizer que a
filosofia seja um conhecimento, pelo menos
do tipo do senso comum ou da ciéncia. Ela
¢ mais a atitude de colocar em questio o
que parece para muitos indiscutivel, scja
porque eles @m “certezas”, seja porque
estio acostumados com aquilo que lhes
parece “banal”. Por ai podemos ver que o
filosofo desestabiliza certezas ¢ questiona o
que ¢ convencional. Nio por acaso, para
Platio, a primeira virtude do filisofo ¢ ad-
mirar-se. Essa € a condigio para problemati-
zar, 0 que marca a filosofia ndo como posse
da verdade, mas como sua busca. Sob esse
aspecto, se o filésofo ¢ capaz de se surpre-
ender com o Obvio e questionar as verdades
dadas, aceita a davida como desencadea-
dora desse processo critico.

A filosofia nido oferece um corpo acaba-
do de conhecimentos, tampouco o filoso-
fo detém um saber que o coloca acima de
wdos. A filosofia se insere na histona, ¢ os
temas com que se ocupa mudam de acordo
com os problemas que precisa enfrentar ¢
que exigem esse tipo de reflexdo. Vejamos
entdio o que caracteriza a reflexio filosofica.
Examinemos a palavra reflexdo: reflectere, em
latim, significa “fazer retroceder”, “voltar
para tras”, “recurvar”. Refletir ¢, portanto,
retomar o proprio pensamento, pensar o ji
pensado, voltar para si mesmo ¢ colocar em
questio o que ji se conhece.

Segundo o professor Dermeval Saviani,
a reflexdo propriamente filosofica é radical,
rigorosa e de conjunto’.

¥ M. Licia de Arruda Aranha ¢ M, Helena Pires Martins, Filasofando: introdugiio  filosofia. 3. ed. Sio Paulo,

Moderna, 2003, p. 374.

! Edweaglo brasilare: estrutura e sistema. Sio Paalo, Saraiva, 1973, p. 68.
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A filosofia € radical porque sua reflexio
busca as raizes da questio: do latim ra-
dix, radicis, “raiz”, e, no sentido derivado,
“fundamento™, “base”. Portanto, a filoso-
fia é radical por explicitar os fundamen-
tos do pensar ¢ do agir. No momento em
que 0 matematico se pergunta o que € o
niamero ou qual a validade da demonstra-
Gao geométrica, passa a investigar a raiz
do seu saber e, nesse caso, faz filosofia da
matematica. Do mesmo modo, como ve-
remos adiante, ao questionarmos os fun-
damentos da educagio, fazemos filosofia
da educagio.

A filosofia € rigorosa porque, enquanto a
filosofia de vida ndo leva suas conclusoes
até as ulimas consequéncias, o filosofo es-
pecialista dispoe de um método claramente
explicitado que permite proceder com ri-
gor, garantindo a coeréncia e o exercicio da
critica. Para justificar suas afirmagdes com
argumentos, usa de uma linguagem rigoro-
sa que define os conceitos, evitando a am-
biguidade tipica das expressoes cotidianas.
Para aprimorar essa linguagem, o filosofo
inventa conceitos, cria expressoes novas
ou altera e especifica o sentido de palavras
usuais. O que torna a reflexdo filosofica ri-
gorosa varia conforme a onentagio metodolsgi-
ca de cada filosofo e as tendéncias historicas
decorrentes da situagiio vivida na agio hu-
mana sobre o mundo.

A reflexio filosofica ¢ de conjunto por ser
globalizante, ao examinar os problemas na
perspectiva do todo, relacionando os seus
diversos aspectos. Enquanto os demais sa-
beres se ocupam com “recortes” da reali-
dade — incluindo ai as diversas ciéncias
—, a filosofia, além de poder examinar
tudo (porque nada escapa ao seu interes-
se), também visa ao todo, a totalidade. Dai
sua funcdo de interdisciplinaridade, que
permite estabelecer o elo entre os diver-
sos tipos do saber e do agir humanos. Vol-

taremos a esta questio no proximo item,
ao retomarmos a relagio entre filosofia ¢
ciéncia.

Apoés essas consideragoes, talvez reste
uma divida, uma vez que a reflexdo ¢ o
pensamento critico ndo sdo prerrogativas
apenas do filosofo, podendo ser atribuidos
também a diversas atividades intelectuais
do ser humano. O que, portanto, seria es-
pecifico da reflexdo filosofica, além do ja
indicado anteriormente? Resta-nos esclare-
cer melhor a distingdo pela qual a filosofia
nao quer explicar a realidade — fungio que
compete a ciéncia —, mas compreendé-la. E
a compreensio supde a busca do sentido das
coisas ¢ da vida.

O poeta francés Paul Claudel assim se
refere ao tempo ¢ ao sentido: “O tempo ¢é
o sentido da vida (sentido: do mesmo modo
que se fala do sentido de um rio, do sentido
de uma frase, do sentido de um tecido, do
sentido do olfato)”. O que podemos enten-
der por essa expressao poética?

Primeiramente, que o conceito de senti-
do se refere: a) a sensagdo, como os sentidos
da visdo, do olfato, do paladar, da audi-
¢io, do tato; b) a diregdo, como o sentido
de um rio, dos fios de um tecido, da meta
que desejamos atingir quando caminha-
mos etc.; ¢) a significagdo, ou seja, ao sen-
tido de uma frase, de um gesto, de um
comportamento. E também que ndo en-
tendemos o ser humano, o mundo, a vida,
fora de sua temporalidade. Portanto, ao
dar sentido ao mundo, a compreensio
humana o intui na sua continuidade, em
que o presente da sentido ao passado e
projeta o futuro. Nesse processo de cons-
tru¢ao do vivido, criamos o que “ainda
nido ¢”, orientamo-nos para o que “pode
vir-a-ser” (consultar a leitura comple-
mentar 2, adiante).

Fique claro, porém, que nio existe “a
filosofia” e sim “filosofias” que desafiam
ao longo do tempo a busca dos sentidos,

Filosofia e filosofia da educagdo
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mesmo quando as leituras banais dos fatos
resistem as interpretagoes mais radicais ou
quando se teme mergulhar em incertezas,
Mais ainda, essas “filosofias” nio sio cor-
pos acabados de conhecimento, mas exer-
cicios do filosofar.

A esse respeito, lembremos uma citagio
bastante conhecida do filosofo Immanuel
Kant: “... ndo ¢ possivel aprender qual-
quer filosofia; pois onde se encontra, quem
a possui ¢ segundo quais caracteristicas se
pode reconhecé-la? S6 € possivel aprender
aﬁlosol'u,ousqa,cxcmmomlcmoda
raﬁo, fazendo-a seguir osscmprmopoos
universais em certas tentativas filosoficas ja
existentes, mas sempre reservando a razio
o direito de investigar aqueles principios até
mesmo em suas fontes, confirmando-os ou
rejeitando-os™,

3. Origem da filosofia

A filosofia ocidental surgiu na Grécia,
por volta dos séculos VII ¢ VI a.C. An-
tes da filosofia predominava o pensamen-
to mitico, sobretudo representado pelas
cpopeias de Homero (lliada ¢ Odisseia) ©
a Teogomia de Hesiodo, A grande aventura
intelectual ndo comegou propriamente na
Grécia continental, mas nas colonias gre-
gas: Jonia (metade sul da costa ocidental
da Asia Menor) ¢ Magna Grécia (sul da
Peninsula ltalica e Sicilia). Esse novo tipo
de reflexio foi chamado de filosofia por
Pitdgoras, matemitico ¢ um dos primei-
ros pensadores, que ndo ousou atribuir a
si mesmo a dcnonunaqao de “sabio” (so-
phos), mas de “amigo da sabedoria” (phile
+ sophos),

Desse modo, os gregos dessacralizaram
4 NALUreza a0 INVENtar conceitos ¢ ao es-
timular o debate argumentativo. Alids, o
helenista Jean-Pierre Vernant diz que “a

filosofia ¢ filha da cidade”, justamente por-
que na polis grega se desenvolveu o gosto
pela discussio em praga puablica, o que fez
nascer a reflexiio sobre a politica,

Os primeiros filésofos denominados
pré-socrdticos — por anteciparem a filosofia
do periodo clissico representada por So-
crates, Platio e Aristoteles — comegaram
a teorizar sobre o universo e a natureza,
a0 procurar racionalmente o principio (os
fundamentos) de todas as coisas.

No periodo classico da filosofia grega,
ampliaram-se os temas de discussio, nio
mais apenas cosmologicos, como antes,
para assuntos de ética, politica, estética,
teoria do conhecimento. O filésofo grego
também era de certa forma um “cients-
ta”, um sabio que refletia sobre todos os
setores da indagacio humana, Ao abor-
dar a fisica, a astronomia, a biologia, em
suma, todo o saber de seu tempo, Aristo-
teles estabelecen uma intima ligacio en-
tre filosofia ¢ ciéncia. Esse procedimento
persistiu durante toda a Antiguidade e
também na Idade Média, uma vez que o
pensamento de Platdo ¢ depois o de Aris-
toteles foram adaptados i visio cristd do
mundo medieval.

Apds a revolugio cientifica do século
XVII, porém, ocorreu a separagio entre
filosofia e ciéncia. Lentamente, até o sécu-
lo XIX, foram se constituindo os métodos
das chamadas déncias particulares — fisica,
astronomia, quimica, biologia, psicologia,
sociologia etc. —, delimitando campos es-
pecificos de pesquisa. Deu-se entiio a espe-
cializagio do saber, cada ciéncia ocupan-
do-se com seu objeto especifico.

Diante da scpara§ao entre filosofia e
ciéncia, a primeira pergunta versa sobre o
que restaria a filosofia se, a0 longo do tem-
po, ela foi “esvaziada™ de seu conteido.
No século XX, até as questdes referentes

* Critica da mzdo pura, v. 1. Sio Paulo, Abril Cultural, 1980, p. 407-408.
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ao ser humano foram apropriadas pelas
ciéncias humanas. Ora, a filosofia conti-
nua tratando do mesmo objeto abordado
pelas diversas ciéncias. Mas, enquanto
cada cientista se especializa em “recortes”
do real, o filésofo jamais renuncia a consi-
derar o objeto do ponto de vista da totali-
dade. Como vimos no item anterior, a filo-
sofia busca uma visiio de conjunto, ou seja,
nio examina o problema de modo parcial,
mas em uma perspectiva que relacione
cada aspecto com os demais, no contexto
em que se encontra inserido. Portanto, a
realidade fragmentada pelo saber especia-
lizado de cada ciéncia particular merece
da filosofia um outro olhar que possibilite
a reflexio critica ¢ global a respeito do sa-
ber e da pritica humanos.

Exemplificando: os fisicos e quimicos
reduzem seu campo de pesquisa aos fe-
noémenos fisicos ¢ quimicos, mas ji estio
fazendo filosofia quando se perguntam o
que garante a suas experiéncias a denomi-
nagio de cientificas, se o método cientifi-
co ¢ adequado ou nio para conhecer os
fenomenos que investiga, qual a dimen-
sio de verdade das construgdes de razio
que sdo as teorias, ¢ assim por diante. O
mesmo se di com o psicélogo que aborda
o conceito de berdade: indagar se o ser
humano ¢ livre ou determinado ja é fazer
filosofia. Assim, em todos os setores do co-
nhecimento e da agio, a filosohia esta pre-
sente como reflexio critica a respeito dos
fundamentos desse conhecimento ¢ desse
agir. A partir da andlise das relagbes so-
ciais resultantes da divisio do trabalho
fornecida pelas ciéncias sociologicas, o
filosofo pode questionar, por exemplo, o
que o trabalho significa para os individuos,
tanto como instrumento de realizagio huma-
na, como de alienagio.

No desenrolar deste livro, veremos como
os filosofos usaram este outro olhar para

refletir sobre a educagio ¢ a pedagogia.

4. Areas da investigagdo filoséfica

Considerando que a filosofia tem por
objeto a reflexio sobre todas as coisas, mas
apartirdcummodorcﬂeximquelhcé
peculiar, veremos neste item quais os pos-
sivels campos em que os filésofos tém se
debrucado. E evidente que, dtpcndcado
da época, alguns enfoques tiveram priori-
dade, de modo que, se de um lado pode
ter havido restrigio, nio do interesse pela
totalidade, mas devido a preferénca de
alguns tipos de reflexio, por outro lado
surgiram novos campos de investigagio
filosofica.

Por exemplo, os primeiros filosofos,
chamados de pré-socrdticos, investigavam
os fundamentos da natureza, buscando
a arché, o principio fundador de todas as
coisas, e restringiam-se, portanto, a refle-
xio cosmolégica. Na época clissica da
filosofia grega, esse interesse se expan-
diu de modo vigoroso, sobretudo no sis-
tema filosofico aristotélico, abrangendo
os mais diversos campos do saber. Bem
mais tarde, a revolugiio cientifica iniciada
no século XVII provocou o desligamento
das ciéncias do corpo da filosofia, o que
levou ao desvio do foco para as questdes
epistemologicas, No século XVIII, Kant
deu um golpe de morte na metafisica ao
declarar a impossibilidade de conhecer
os principios ¢ fundamentos Gltimos de
toda a realidade, 0 que ndo quer dizer,
porém, que alguns filosofos tenham dei-
xado de ser metafisicos. Atualmente tem
sido grande o interesse pela filosofia da
linguagem.

Essa adverténcia inicial tem a intengio
de mostrar que esses campos de reflexio
nio surgiram de uma vez por todas ¢ que
também se modificaram no tempo, além
de que os fildsofos sempre estio propon-

do novas dreas de indagagio, dependendo
dos problemas a serem enfrentados.
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De modo geral, mas nio como uma
guir os seguintes campos’ da investigagio
filosofica:

* Ligica (do grego logos, “razio”, “eonia™;
mais primitivamente, “palavra”) — Investi-
ga as condigdes da validade dos argumen-
tos e da as regras do pensamento correto. A
lagica cldssica ou ligica formal é a que remonta
a Aristoteles. No final do século XIX come-
caram os estudos relativos A ldgica simbilica
ou matemdtica, que adota uma linguagem
artificial, mais rigorosa. Hi ainda outras
logicas, além dessas.

* Metafisica (do grego meta, “além de”)
— Também conhecida como ontologia,
estuda o “ser enquanto ser”, isto €, o ser
independentemente de suas determina-
¢oes particulares; estudo do ser absoluto
e dos primeiros principios. Era chamada
por Aristoteles de filosofia primeira, porque
fornece a todas as outras o fundamento
comum, isto ¢, o objeto ao qual todas se
referem e os principios dos quais depen-
dem, ¢ estuda os seres imateriais como a
esséncia do universo, a existéncia da alma
¢ de Deus. A metafisica moderna teve seu
campo reduzido, & medida que muitos de
SCUS ASSUNIOS PASSATAM Para Ooutros cam-
pos da reflexio filosofica, como a teoria do
conhecimento.

® Teoria do conhecimento — Estuda as rela-
goes entre sujeito e objeto no ato de conhe-
cer. Por exemplo, como apreendemos o real,
se o conhecimento deriva principalmente
de nossas sensagoes, se existem ideias ante-
riores a qualquer experiéncia, se ¢ possivel
ou nio conhecer a realidade, as nogoes de
verdade e falsidade etc. Também chamada
gnosiologia e epistemologia, csta Gltima quando
abrange as questdes sobre o conhecimento
cientifico.

* Epistemologia (do grego episteme, “cién-
da”) — Estuda o conhecimento cientifico
do ponto de vista critico, isto €, do valor de
suas hipoteses, do seu método, das conclu-
sbes alcangadas, da sua natureza; também
chamada filosofia das ciéneias ¢ teona do conhe-

* Antropologia (do grego anthropas, “ho-
mem”) — Investiga a concepgio de ser hu-
mano, ou s¢ja, a partir do que o ser huma-
no &, reflete sobre aquilo que se pensa que
ele deva ser. Distingue-se da antropologia
cientifica, que estuda as diferentes culturas
existentes,

* Axiologia (do grego axios, “digno de”, “o
que vale™) — Também chamada filosofia dos
valores, reflete sobre a naturcza e as caracte-
risticas do valor. Os juizos de valor podem
ser de virios tipos: éticos, estéticos, politi-
cos, religiosos, pragmiticos etc.

* Filosofia politica (do termo grego politiké,
derivado de polis, “cidade”) — Reflexdo so-
bre as relagdes de poder entre os cidadaos,
a sociedade e o Estado; a avaliagio das for-
mas de regimes politicos; os fins da politica;
a violéncia.

* FEfica (do grego ethos, “costume™) —
Também chamada filosofia moral, reflete
sobre as nogdes, os principios ¢ os fins que
fundamentam a vida moral; 0 que sio o
bem ¢ o mal, a liberdade etc. A moral (do
latim mos, mons) ¢ o conjunto de regras de
conduta assumido livre ¢ conscientemente
pelos individuos, com a finalidade de orga-
nizar as relagdes interpessoais segundo os
valores do bem e do mal.

* Estética (do grego aisthesis, “faculdade
de sentir”, “compreensio pelos sentidos™)
— Também chamada filosofia da arte, reflete
sobre a arte ¢ o sentimento que as obras de
arte despertam nos seres humanos; a pro-
dugio e a recepgiio estética da obra de arte.
Analisa criticamente o belo ¢ o Teio.

Y Sugerimos consultar os verbetes correspondentes aos conceitos indicados no Vocabulirio, no final do livro.
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* Filosofia da linguagem — Reflexio
sobre a hinguagem como elemento es-
truturador que explica a relagiao do ser
humano com a realidade; a natureza da
linguagem; os sentidos dos signos ¢ pro-
posicoes linguisticas ctc. Ha vérias cor-
rentes teoricas: filosofia analitica da lin-
guagem, semiotica, positivismo légico,
teoria linguistica, hermenéutica, entre
outras.

* Filosofia da educagio — Reflexdo sobre a
educagio e a pedagogia. Investiga o ser hu-
mano que se quer formar, os valores emer-
gentes que se contrapdem a outros, ja deca-
dentes, e os pressupostos do conhecimento
subjacentes aos métodos e procedimentos
utilizados.

Essa lista poderia ter continuidade, mas
nos restringiremos a chamar a atengdo para
o fato de que os campos da reflexio filosofi-
ca — inclusive os ja enunciados — indicam
de fato as intmeras “filosofias de”™ filoso-
fia da religido, filosofia da filosofia, filosofia
de cada uma das ciéncias (filosofia da ma-
tematica, filosofia da histonia, filosofia do
direito etc.).

5. Filosofia da educacdo

Assim como as demais ciéncias nasce-
ram no bojo da reflexio filosofica, também
a pedagogia se achava intimamente ligada
a filosofia, ja que os filosofos também dis-
cutiam sobre a educagdo. Ao se desprender
dela, a pedagogia organizou seu préprio
espago de pesquisa, 0 que comegou a ocor-
rer de maneira mais sistemitica na Idade
Moderna.

Se a filosofia é uma reflexido radical,
rigorosa ¢ de conjunto que se faz a partir
dos problemas propostos pelo nosso exis-
ti, é inevitavel que entre esses problemas
estejam os que se referem a educagio.

Portanto, cabe ao filésofo acompanhar re-
flexiva ¢ criticamente a agio pedagogica,
de modo que promova a passagem “de uma
educagio assistematica (guiada pelo senso
comum) para uma educagiio sistematizada
(algada ao nivel da consciéncia filosofica)™,

A partir da anilise do contexto vivido, o
filésofo indaga a respeito do ser humano que
se quer formar, sobre os valores emergentes
que se contrapdem a outros, ja decadentes,
¢ sobre os pressupostos do conhecimento
subjacentes aos métodos e procedimentos
utilizados. Como se vé, destacamos ai os
trés aspectos que serao objeto de estudo nos
capitulos da unidade III. Veremos entio as
indagagdes da antropologia filosofica (o que
¢ o ser humano), da epistemologia (teoria
do conhecimento) e da axiologia (reflexio
sobre os valores), e como as respostas va-
riam conforme a época ¢, com elas, as con-
cepgoes que se tem de como educar e para
que educar.

Cabe a filosofia, entre outras coisas, exa-
minar a concepgio de humanidade que
orienta a agio pedagdgica, para que nio se
eduque a partir da nogio abstrata e atem-
poral de “crianga em si”, de “ser humano
em si”, tal como a que persistiu na concep-
Gao essencialista de educagio (ver capitulo
9). Do mesmo modo, nio ha como definir
objetivos educacionais se nio tivermos cla-
reza dos valores que orientam nossa agio.
O filosofo deve avaliar os curriculos, as téc-
nicas e os métodos para julgar se sio ade-
quados ou nio aos fins propostos sem cair
no tecnicismo, risco inevitivel sempre que
0s meios siao supervalorizados ¢ se desco-
nhecem as bases teoricas do agir.

Diante do avango das ciéncias humanas,
alguém talvez argumente que a filosofia da
educagdo terd seu campo bastante restrin-
gido. Embora sejam importantissimas as
conquistas da psicologia, da sociologia, da

" Dermeval Saviani, Educagdo: do senso comum A consciéncia filosofica. Sio Paulo, Cortez, 1980, p. 54.
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historia, da linguistica ¢ de outras ciéncias,
a filosofia estdo reservadas tarefas bastante
eq)edﬁms.qneniopodemserdespmadas

Além das analises antropologicas, axio-
logicas e epistemologicas ja referidas, a fi-
losofia tem a fungio de interdisciplinaridade,

pela qual estabelece a ligagio entre as di-
versas ciéncias e téenicas que auxiliam a pe-

dagogia. Por exemplo, ¢ a analise filosofica
que permite refletir a respeito do risco que
representam os “ismos”, ou seja, a prepon-
derancia de determinada ciéncia na analise
dos fendmenos pedagogicos (0 psicologis-
mo, o sociologismo, 0 economicismo ctc.),
como veremos no proximo capitulo.

Ao manter sempre presente o questiona-
mento sobre o que é a educagio, a filosofia
busca evitar que ela se torne dogmética ou
se transforme em adestramento. Por isso é

necessario que a formagio do pedagogo es-
teja voltada nio s6 para o preparo técnico-
-cientifico, mas também para a fundamen-
tagio filosofica de sua atividade.

Conclusao

Vivemos em um mundo pragmatico,
voltado para as coisas priticas, para a efi-
cacia e as solugoes imediatistas. Por isso,
com suas indagages interminaveis, nem
sempre se compreende por que a filosofia é
importante. Contudo, ela é necessaria. E, se
desejamos desenvolver nossa humanidade ¢
a das novas geragoes, pela educagao, ela é
um tipo de reflexdo inevitavel.

A intengio deste livro é discutir sobre ca-
minhos possiveis pelos quais os futuros edu-
cadores possam filosofar sobre a educagio.
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® Leituras complementares
0 [Filosofar]*

Filosofar nio deveria ser sair de dividas,
mas entrar nelas. E claro que muitos filo-
sofos — ¢ até dos maiores! — cometem as
vezes formulagdes peremptérias que dio a
impressio de ja ter encontrado respostas
definitivas ds perguntas que nunca podem
nem devem “fechar-se” por inteiro intelec-
tualmente (...). Vamos agradecer-lhes suas
contribuigdes, mas nio seguir seus dogma-
tismos. Hi quatro coisas que nenhum bom
professor de filosofia deveria esconder de
seus alunos:

® primara, que nio existe “a” filosofia,
mas “as” filosofias ¢, sobretudo, o filosofar:
“A filosofia ndo ¢ um longo rio tranquilo,
em que cada um pode pescar sua verdade.
ﬁmmrnoqualmilondasscdeﬁomam,
em que mil correntes se opdem, se encon-
tram, ds vezes se misturam, se separam,
voltam a se encontrar, opdem-se de novo. ..
cada um o navega como pode, e ¢ isso que
chamamos de filosofar™. Ha wna
tiva filos6fica (em face da perspectiva cien-
tifica ou da artistica), mas felizmente ela é
multifacetada;

® segunda, que o estudo da filosofia nio
¢ interessante porque a ela se dedicaram
talentos extraordinarios como Aristoteles
ou Kant, mas esses talentos nos interes-
sam porque se ocuparam dessas questdes
de amplo alcance que sio tio importantes
para nossa propria vida humana, racional e
civilizada. Ou seja, o empenho de filosofar
¢ muito mais importante do que qualquer
uma das pessoas que bem ou mal se dedi-
caram a cle;

* lerceira, que até os melhores filosofos
disscram absurdos notérios ¢ cometeram
erros graves. Quem mais se arrisca a pen-
sar fora dos caminhos intelectualmente
trilhados corre mais riscos de se equivo-
car, e digo isso como elogio ¢ nio como
censura. Portanto, a tarefa do professor
de filosofia ndo pode ser apenas ajudar a
compreender as teorias dos grandes filo-
sofos, nem mesmo contextualizadas em
sua devida época, mas sobretudo mostrar
como a intelecgio correta dessas ideias ¢
raciocinios pode nos ajudar hoje a melho-
rar a compreensio da realidade em que
vivemos. A filosofia ndo é um ramo da
arqueologia ¢ muito menos simples vene-
ragio de tudo 0 que vem assinado por um
nome ilustre. Seu estudo deve nos render
alguma coisa mais do que um titulo aca-
démico ou um certo verniz de “cultura
clevada™;

® quarta, que em determinadas questoes
tar bem também é aprender a desconfiar
famos partindo do que sabemos para o que
nio sabemos, para o que parece que nun-
ca poderemos saber totalmente; em muitas
ocasides filosofamos contra 0 que sabemos,
ou melhor, repensando e questionando o
que acreditivamos ji saber. Entio nunca
podemos tirar nada a limpo? Sim, quando
pelo menos conseguimos onientar melhor
o alcance de nossas dividas ou de nossas
convicgbes. Quanto ao mais, quem nio for

capaz de viver na incerteza fard bem em
nunca se por a pensar.

Fernando Savater, As perguntas da rida. Sio Paulo,
Martins Fontes, 2001, p, 209-210.
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@ [O sentido]

Sentido ¢ usado principalmente em trés
sentidos: como sensibilidade (0 sentido do
olfato), como diregio (o sentido de um rio),
como significagdo (o sentido de uma frase).
Um sentido ¢ o que vocé sente, segue ou
persegue, enfim o que vocé compreende.

(...) Note-se que, nessas trés acepgies
principais, especialmente nas duas que nos
ocupam (como diregio ¢ como significado),
o sentido supde uma exterioridade, uma al-
teridade, digamos uma relagio com outra
coisa que ndo st mesmo. Pegar a autoestra-
da em diregiio a Panis ¢ possivel apenas para
quem ndo estd em Paris. E um signo s6 tem
sentido na medida em que remete a outra
coisa que ndo esse signo mesmo. Que pala-
vra se significa a si mesma? Que ato se sig-
nifica a si mesmo? Toda palavra significa
outra coisa que ndo si mesma (uma ideia:
seu significado; ou um objeto: seu referen-
te). Todo ato significa outra coisa que nido si
mesmo (seu fim, consciente ou inconsciente,
ou o desejo que o visa). Nio hi sentido que
seja puramente intrinseco, (...) Foi o que Mer-
leau-Ponty percebeu: “Em todas as acepgies
da palavra setido, encontramos a mesma no-
¢ido fundamental de um ser orientado ou po-
larizado para o que nio é” [em Fenomenologia
da percepydo, 111, 2]. (...) Ninguém s instala
no sentido como numa poltrona. Ninguém o
possui como um bibeld ou uma conta banci-
ria. Nés o buscamos, perseguimos, perdemos,
antecipamos... O sentido nunca esta diante
de nés, nunca esti presente, nunca ¢ dado.
Ele nio esta onde estou, mas aonde vou; nio
¢ o que somos ou fazemos, mas o que que-
remos fazer ou que nos faz. Nio ha sentido,
Jjamais, seniio do outro,

[...) O sentido do que €, € 0 que ji nio é
ouqucamdamoé:osemadodoscréolcm-
po. E o que justifica a bela formula de Clau-
del, em Lart poétique: “tempo ¢ o sentido da
vida (semtido: do mesmo modo que se fala do

sentido de um rio, do sentido de uma frase,
do sentido de um tecido, do sentido do olfa-
to)". Mas ¢ também porque o sentido, como
o tempo, ndo cessa de fugir de nos, ¢ tanto
mais quanto mais o buscamos: o sentido do
presente nunca esta presente. Por isso o senti-
do, como o tempo, ndo cessa de nos separar
de nés mesmos, do real, de tudo. (...) A busca
do sentido ¢, por natureza, infinita. £ o que
nos condena a insatisfagio: sempre buscando
outra coisa, que seria o sentido, sempre bus-
cando o sentido, que s6 pode ser outra coisa.

(...) O que significam nossos filhos?
O que significa 0 mundo? O que significa a
humanidade? O que significa a justica? Nio
¢ por terem sentido que os amamos; € por-
que 0s amamos que nossa vida, para nos,
adquire sentido. Uma ilusio? Nio, pois que
¢ verdade que amamos a tudo isso. Tusio
seria hipostasiar esse sentido, transformd-lo
em absoluto, crer que ele existe fora de nos
¢ da sua busca.

(v..) O sentido nio é para ser buscado,
nem encontrado, como se ja existisse em
outro lugar, como se nos aguardasse. Nio
é um tesouro; ¢ um trabalho. Nio esti todo
pronto: tem de ser feito (mas sempre fazen-
do-se outra oom), inventado, criado. E a
fungiio da arte. E a fungiio do pensamento.
E a fungio do amor.

(...) A vida tem um sentido? Nenhum
que a preceda ou a justifique absolutamen-
te. “Ela deve ser sua propria meta”, como
diz Montaigne [em Ensaios, 111, 12, 1062].
Ela ndo é um enigma a resolver. Nem uma
corrida a ganhar. Nem um sintoma a inter-
pretar. E uma aventura, um risco, um com-
bate — que vale a pena, se dele gostamos.

£ 0 que temos de recordar a nossos filhos,
antes que morram de tédio ou de violéncia.

Nio € o sentido que ¢ amdvel; é o amor
que faz sentido.

André Comte-Sponville, Dicondnio filaséfico. Sio
Paulo, Martins Fontes, 2003, p. 539-543.
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