Capitulo

Educagao
¢ pedagogia
L TR e L ] LR

Neste capitulo entrelocamos concei-
tos fundomentais como educacdo e pe-
dogogia, procurando compreendé-los &
luz daquilo que atualmente se espera do
educador e do pedogogo. Aqui, ape-
nas esbogamos algumas diretrizes, cujos

incipais vetores serdo retomados @o

do livro.

1. O ato de educar

A educagio nio ¢ a simples transmissio
da heranga dos antepassados para as novas
geragoes, mas o processo pelo qual am-
bém se torna possivel a gestagio do novo
¢ a ruptura com o velho, Evidentemente,
isso ocorre de maneira variavel, conforme
scjam as sociedades estaveis ou dindmicas.
As comunidades primitivas ¢ as tradiciona-
listas resistem mais @ mudanga, enquanto
nas socicdades urbanas contemporineas a
mobilidade ¢ muito maior.

Para o professor José Caros Libaneo,

« Nesta xilogravura do inicio “educar (em latim, educare) é conduzir de
do século XVI, o mestre um estado a outro, ¢ modificar numa cer-
18, tendo oo chéo a vara ta diregio o que ¢ suscetivel de educagio.
:’ castiga. De la para " O ato pedagdgico pode, entio, ser definido
bbb g Y como uma atividade sistemitica de inte-
mas também quanto ainda ragiio entre seres sociais, tanto no nivel do
teremos de mudar. intrapessoal como no nivel da influéncia
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do meio, interagio essa que se configu-
ra numa agao exercida sobre sujeitos ou
grupos de sujeitos visando provocar neles
mudangas tdo eficazes que os tornem ele-
mentos ativos desta propria agio exercida,
Presume-se, ai, a interligagio no ato pe-
dagogico de trés componentes: um agente
(alguém, um grupo, um meio social etc.),
uma mensagem transmitida (conteudos, méto-
dos, automatismos, habilidades etc.) ¢ um
educando (aluno, grupos de alunos, uma ge-
ragio etc.)”'.

Diz ainda o professor Libaneo que o es-
pecificamente pedagogico estd na imbrica-
¢do entre a mensagem ¢ o educando, propi-
ciada pelo agente. Como instdncia mediadora,
a agao pedagogica estabelece a relagio de
reciprocidade entre individuo ¢ sociedade.
Conclui-se que a educagio nio pode ser
compreendida fora de um contexto histo-
rico-social concreto e, portanto, a pritica
social € o ponto de partida ¢ o ponto de
chegada da acio pedagégica.

Veremos na unidade IT como a educagio
se processa de modo difuso nas sociedades
tribais ou, ainda hoje, permanece informal
na familia e no convivio social. Mas a edu-
cagao também pode ser formal, quando sdo
criadas instituigoes especialmente voltadas
para a educagio intencional, cujo exem-
plo mais comum ¢ a escola. Neste capitulo
abordaremos sobretudo o sentido da edu-
cagdo formal, intencional.

Para que a prixis educacional seja in-
tencional, ¢ preciso que saiba explicitar
de antemdo os fins a serem atingidos no
processo,

Retomando o curso da historia, vemos
que a Grécia dos tempos homéricos prepa-
rava o guerreiro; na época classica, Atenas
formava o cidadio, ¢ Esparta era uma ci-
dade que privilegiava a formagao militar;
na Idade Média, os valores terrenos eram

submetidos aos divinos, considerados supe-
riores; no Renascimento, buscava-se edu-
car para formar o gentil-homem, ¢ assim por
diante.

Seguindo esse raciocinio, sem divida
teriamos muita dificuldade em determinar
com seguranca quais os fins da educacio
no mundo contemporaneo: que valores se
encontram subjacentes ao processo educa-
cional? Se tal elucidagio é relativamente
simples quando realizada a postenioni, mos-
tra-se problemitica quando queremos defi-
nir os fins aqui ¢ agora.

Para o pedagogo norte-americano John
Dewey, o processo educativo ¢ o seu pro-
prio fim (o fim ndo é prévio, nem dltimo,
mas deve ser interior a agao), A partir des-
sa visdo, o professor argentino Gustavo Ci-
riglano teceu as seguintes consideragoes:
“No viver didrio, vida, atividade ¢ fim se
confundem. Os pais criam os seus fithos
para torni-los adultos? Ou a sua criagio
¢ parte da vida deles e dos seus proprios
filhos?". Isso significa que a educagido nio
deve estar separada da vida nem é prepa-
ragiao para a vida, mas é a vida mesma.

Se os fins ndo sio exteriores a agio, isso
nao quer dizer que a agio se realize sem
a clarificagdo dos fins, mas sim que estes
constituem objetivos colocados a partir da
valoragao por meio da qual o individuo
se esforga para superar a situagao vivida.
Sob esse aspecto, as necessidades humanas
devem ser analisadas concretamente, e as
prioridades serdo diferentes se nos propu-
sermos a educar em uma favela ou em um
bairro de elite. Portanto, os fins se baseiam
em valores provisorios que se alteram con-
forme alcangamos os objetivos imediatos
propostos € também enquanto muda a rea-
lidade vivida.

Essas questoes nos remetem ao tema da
politica (que veremos melhor no capitulo 11).

! Democratizagdo da eseola pablica: a pedagogia critico-social dos contetidos. Sio Paulo, Loyola, 1985, p. 97.
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A educagio nido pode ser compreendida a
margem da histéria, mas apenas no contex-
to em que os individuos estabelecem entre
si as relagdes de produgio da sua prépria
existéncia. Desse modo, nao ha como se-
parar educagio e poder: a educagao nio é
um processo neutro, mas se acha compro-
metida com a economia e a politica de seu
tempo.

Por exemplo, veremos no capitulo ja re-
ferido que a ideologia impde valores de uma
classe (portanto seus valores particulares) a
outra, como se estes fossem valores univer-
sais. Assim, para o colonizador portugués, o
“bom indio” era o indio submisso, disposto
a trabalhar de acordo com o padrio euro-
peu ¢ a se tornar cristao, abandonando suas
crengas, consideradas atrasadas.

A educagio nio pode, portanto, ser con-
siderada apenas um simples veiculo trans-
missor de saberes e valores, mas também
um instrumento de critica dessa heranga.
A educagao deve abrir espago para que seja
possivel a reflexio critica da cultura.

2. A reflexdo pedagégica

Qualquer atividade educacional que se
queira intencional e eficaz tem claros os
pressupostos teoricos que orientam a agio.
Ao elaborar leis, fundar uma escola, pre-
parar o planejamento escolar ou enfrentar
dificuldades especificas em sala de aula, é
preciso ter clareza a respeito da teoria que
permeia as decisdes. No entanto, ¢ comum
observarmos o “espontaneismo”, resultado
da indevida dicotomia entre teoria e prati-
ca, porque o professor nio foi adequada-
mente informado a respeito da teoria ou
porque nado sabe como integri-la a prética
cfetiva.

Vejamos alguns exemplos: uma escola
de ensino médio que oferece, a cada sema-
na, dez aulas de quimica, uma de historia ¢

nenhuma de filosofia; uma sala de aula para
criangas em que as carteiras estio fixadas
no chio; um professor que prefere estimular
pesquisas em grupo e outro que privilegia a
exposigio oral; alguém que lamenta o fato
de ndo se ensinar mais latim no colégio; um
professor que exige leituras extraclasse,
um que faz chamada oral com frequéncia ¢
outro que di pouca énfase as avaliagoes.

Todos esses aspectos resultam de con-
cepgoes — tematizadas ou ndo — que colo-
cam, primeiramente, as seguintes questdes:
Que tipo de pessoa se quer formar? Para
qual sociedade? A partir da elucidagio da
base antropolégica, passamos para a sele-
¢ao dos conteudos a serem transmitidos:
O que ensinar? S6 entdo se colocam ques-
toes metodologicas: Como ensinar? Pode-
mos concluir que a escolha dos conteddos ¢
do método niio € casual e — quer o professor
saiba, quer nio — depende de determinada
concepgao de ser humano e de sociedade,
concepgio esta que ndo ¢ neutra, por estar
impregnada da visido politica que a anima.

Desse modo, os procedimentos especifi-
cos usados em sala de aula adquirem sen-
tido a partir do esclarecimento dos pres-
supostos antropolégicos, epistemolégicos e
axiol6gicos bem como da sua coeréncia (ou
incoeréncia) com o método ¢ o conteido
escolhidos.

Dependendo das respostas dadas a essas
questoes tedricas, podemos compreender as
diversas propostas pedagogicas e as conse-
quéncias delas para a prixis educativa, se-
jam da escola tradicional, sejam da escola
renovada, da tecnicista, da libertiria, e as-
sim por diante.

Pedagogia: ciéncia da educagdo

A palavra pedagogo designava, na Grécia
antiga, o escravo que conduzia a crianca a
escola (ver dropes 2). Essa denominagio con-
creta (pedagogo/pedagogia) assumiu poste-
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riormente conotagoes abstratas para indicar
as leonias sobre a educagdo. Ao longo do tempo o
conceito de pedagogia sofren variagoes, do mes-
mo modo que os principios ¢ os fins da educa-
GO NEm Sempre permaneceram os Mesmos.

De modo geral, podemos distinguir pelo
menos trés tendéncias mais marcantes (e
cada uma delas, por sua vez, produziu di-
versas teorias a0 longo do tempo): a) as pe-
dagogias filosoficas (ou essencialistas), ba-
seadas nos modelos ideais do ser humano
“universal”; b) as pedagogias positivistas,
que buscam garantir sua cientificidade; ¢
as pedagogias dialéticas, que refletem cien-
tificamente sobre a educagio como tam-
bém propdem modos de uma agio eman-
cipatoria. Na unidade IV veremos mais
detidamente as diversas correntes que se

Embora admitindo a coexisténcia ain-
da hoje dessas diversas tendéncias, vamos
neste capitulo analisar as caracteristicas da
tereeira, que também € conhecida como pe-
as perguntas da pedagoga e psicologa da
educagio Maria Amélia Santoro Franco:
“O que pode e deve ser hoje a pedagogia?
A que necessidades sociais ela deve respon-
der? A que especifico objeto deve focar sua
acio? De que métodos de investigagiio pre-
cisard se utilizar, para tornar pertinente sua
agio, no sentido de concretizar seu papel
social?™,

Nas respostas a essas questdes, a autora
propde uma concepgiio de pedagogia rein-
serida na politica, partindo do pressuposto
de que nenhuma prixis educativa é neutra.
Por isso mesmo, diante das desigualdades
presentes na estrutura da sociedade vigente
~— sobretudo no Brasil —, precisamos de
social, se assuma como instrumento politico

de emancipagio humana.

Para esclarecer o que significa esse foco
da teoria, comecemos por determinar a
pritica educativa como o objeto da pedago-
gia. Trata-s¢ de um objeto de grande com-
plexidade, sobretudo porque educar ¢ uma
pritica social inlencionada, isto €, antecedida
por um projeto tedrico consciente que visa
a mudangas de comportamentos, nio so
no educando, mas também no educador ¢
na sociedade. Dai podermos considerar a
ciéncia pedagogica inserida em um proces-
s0 historico-social sempre renovado ¢ que
nunca termina.

O pedagogo, cientista que ¢, investiga-
ri de mancira metodica e rigorosa 0 modo
pelo qual se instauram e se processam essas
praticas educativas ¢ para tanto nio recusa
a parceria das ciéncias auxiliares da educa-
¢do. Mas nio s6. O pedagogo também de-
verd propor modos de lransformaqio dessas
praticas. Ou seja, a aéncia pedagégica ndo
visa apenas a pesquisar ¢ conhecer a realidade
educativa, mas a agir sobre ela, fecundan-
do-a, transformando-a.

Alguém poderia se perguntar se, nes-
s¢ caso, a pedagogia seria propriamente
uma cifncia aplicada — em que a pesquisa
visa desde o primeiro momento a aplicagio
pritica —— e ndo uma cifncia bdsica, na qual o
cientista amplia pela teoria o conhecimento
cientifico em determinada drea. Por exem-
plo, enquanto na biologia (ciéncia bisica)
rus, na farmacologia (ciéncia aplicada) bus-
car-se-ia encontrar ou sintetizar uma droga
para tratar pessoas acometidas por aqueles
virus. Neste tiltimo caso, o objetivo das pes-
quisas seria pragmatico, por estas estarem
voltadas para o desenvolvimento de uma
tecnologia.

No entanto, ancorada em ampla biblio-
grafia, a professora Maria Amélia Santoro

Franco se recusa a restringir a pedagogia

¥ Pedagogia como ciéncia da edwcagio. Campinas, Papirus, 2003, p. 15-16,
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ao campo das ciéncias aplicadas. Diante da
especificidade do pensar-agir pedagogico, a
ciéncia pedagégica seria como uma prdvis
pedagigica. E completa: “A pedagogia nio
poderd ser ciéncia se ndo se organizar em
torno da reflexdo engajada [grifo meu|, deven-
do se constituir como ciéncia critica e re-
flexiva, mergulhada no universo da pratica
educativa, engajada nos anseios do coletivo,
sabendo, por principio, que nio basta a ela
ser uma ciéncia da critica sobre a prética.
Isto ¢ pouco e nio ¢ um caminho fecunda-
dor de novas percepgdes™.

Por isso podemos falar em prixis educativa
¢ prixis pedagégica como dois polos insepara-
veis, sempre em intercomunicagio: a peda-
gogia, a0 mesmo tempo que € a teoria da
praxis, deve estar voltada para a prixis.

3. Ciéncias auxiliares da pedagogia

O século XVII destacou-se pela busca
do rigor metodologico, seja na filosofia, seja
na ciéncia. Sio conhecidos os esfor¢os em-
preendidos nesse sentido por René Descar-
tes, Francis Bacon e Galileu Galilei, entre
muitos outros. Também na pedagogia sur-
giu nesse mesmo periodo o interesse pela
metodologia e pelo rigor da teoria quando
relacionada com a prdtica. O educador
moravio Amos Coménio foi um precursor
nesse assunto, propondo métodos de ensino
mais elaborados que pudessem superar o
espontaneismo em educagio.

O interesse pelos métodos reflete-se no
aperfeicoamento das ciéncias da natureza
nascentes, também voltadas para a busca
de rigor na investigagio de seu objeto de
estudo. Como veremos, no que diz respeito
as ciéncias humanas, seu desenvolvimento
ocorreu mais tardiamente, no final do sécu-
lo XIX ¢ comego do XX,

A psicologia

No século XVIII, Jean-Jacques Rousse-
au destacou a importincia de se¢ conhecer
bem aquele que se quer educar. Nesta linha,
seguiram Johann Pestalozzi e Friedrich
Froebel, convencidos de que a educagio
seria mais eficaz, com maiores chances de
formar um adulto feliz, se o desenvolvimen-
to do psiquismo infantil ocorresse de modo
harmonioso ¢ sem coagoes.

Como naquele periodo a psicologia se
encontrava em estado incipiente como
ciéncia, esses esforgos ndo passavam de
tentativas bem-intencionadas, sem muito
rigor na sua fundamentagio. Somente no
final do século XIX as ciéncias humanas
(psicologia, sociologia, economia etc.) co-
megaram a se separar da filosofia, delimi-
tando objeto e método préprios. Tornou-se,
entio, possivel & psicologia a superagio do
conhecimento superficial e, segundo Cla-
paréde, “passar das opinides as certezas”.
A psicologia aplicada a educagio, por exem-
plo, contribui para avaliar questdes como
controle e distirbio de aprendizagem, ni-
veis de dificuldade do educando, ritmo de
aquisi¢io de conhecimentos etc.

No século XIX foram importantes os
trabalhos de Johann F. Herbart, ¢ no inicio
do século XX Alfred Binet estabeleceu uma
escala métrica da inteligéncia que se tornou
famosa. Pesquisas foram desenvolvidas, e
intiimeros psicélogos das mais variadas ten-
déncias metodolégicas contribuiram para o
aperfeicoamento da pedagogia.

Havia os que privilegiavam experiéncias
no campo do comportamento, como, por
exemplo, John B. Watson, Burrhus E Skin-
ner ¢ Edward L. Thorndike. A psicanalise
de Sigmund Freud, a psicologia genética de
Jean Piaget ¢ a andlise histérica e cultural

* Pedagogia como ciéncia da educagdo, p. 90. A partir da p. 89, sdo citados os scguintes autores: W, Flitner, W.

Schmied-Kowarzik, Theodor Litt ¢ outros.
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levada a efeito por Lev S. Vygotsky deram
destaque as relagdes interpessoais. Alguns
partiram da filosofia fenomenologica,
como os gestaltistas Kurt Koffka ¢ Wolf-
gang Kohler, ou ainda do pragmatismo,
como William James e John Dewey.

A sociologia

O desenvolvimento da sociologia am-
pliou a compreensio da escola como grupo
social complexo e da educagao como pro-
cesso de perpetuagio e desenvolvimento
da sociedade. Na passagem do século XIX
para o XX, Emile Durkheim analisou pela
primeira vez o caréter social da educagio,
realizando uma abordagem cientifica cen-
trada no fato concreto da educagio ¢ nao
mais no seu conceito metafisico.

Como sociélogo, Durkheim aplicou sua
ciéncia no estudo dos fatos da educagio,
com énfase na sua origem social. Tornou-
-se classica sua definigio: “A educagio ¢ a
agio exercida pelas geragdes adultas sobre
as geragdes que ndo se encontram ainda
preparadas para a vida social; tem por ob-
jeto suscitar e desenvolver, na crianga, cer-
to nimero de estados fisicos, intelectuais e
morais, reclamados pela sociedade politica
no seu conjunto e pelo meio especial a que
a crianga, particularmente, se destine™.

Portanto, para Durkheim, “a educagio
satisfaz, antes de tudo, a necessidades so-
ciais” e “salta aos olhos que toda educagio
consiste num esfor¢o continuo para impor
a crianca maneiras de ver, de sentir ¢ de
agir 4s quais a crianga nio teria esponta-
neamente chegado”.

Essa nova abordagem deu destaque ao
carater social dos fins da educagio e insti-
tuiu a pedagogia como disciplina auténo-
ma, desligada da filosofia, da moral ¢ da
teologia. Além disso, Durkheim conside-

rava a pedagogia uma “teoria pratica” da
educagio que, ao fundar suas principais
nogdes na sociologia e na psicologia, se tor-
na capaz de guiar e esclarecer a pratica.

Os limites da abordagem durkheimiana
estdo em ser ela também parcial, na me-
dida em que, ao enfatizar o processo ex-
terno, se descuida do processo interno da
educagdo. Além disso, absolutiza o poder
da sociedade sobre o individuo, retirando
dele todo o poder de contestagio. Mesmo
considerando os diversos segmentos que
compdem a sociedade, ndo analisa os con-
flitos que determinam o caréter ideologico
da educagio. Trata-se de uma concepgao
de certa forma conservadora, pois vé a
educagao como forma de manutengio da
estrutura social.

A novidade da aplicagio da sociologia
na educagio privilegia a atitude descritiva e
volta-se para o exame dos elementos reais,
tais como a andlise da insergio da escola
em determinado campo da realidade, os
instrumentos utilizados, o carater das ins-
tituighes escolares, a heranga social (tradi-
goes, ideias, técnicas etc.), a interagio entre
quem recebe e quem transmite a educagio
¢ assim por diante.

Muitos socidlogos tém trazido contri-
buigdes valiosas para a pedagogia. Desde
as reflexdes de Marx, chegando no século
XX com o impacto das andlises feitas pelas
duplas francesas Bourdieu/Passeron e Bau-
delot/ Establet, que denunciaram a fungio
reprodutora da escola na sociedade de clas-
ses. Na unidade IV voltaremos a eles.

Qutras ciéncias

A economia ¢ outra ciéncia auxiliar da pe-
dagogia: partindo da andlise dos modelos
economicos, compreendemos as relagdes
entre a economia ¢ os fluxos de demanda

¢ Educagio e sociologia. 6. ed. Sio Paulo, Melhoramentos, 1965,

36

Filosofia da educagao



de escolarizagdo. Nesse sentido, sdo fecun-
das as andlises feitas a proposito dos niveis
de desenvolvimento econdmico dos paises,
o que tem servido, inclusive, para melhor
entender as contradigoes que perduram nas
regioes subdesenvolvidas.

No Brasil, por exemplo, o modelo agra-
rio de economia, tipico do primeiro perio-
do de nossa historia (que vai do século XVI
até a vinda da familia real para o Brasil, em
1808), caracterizou-se pela pouca exigén-
cia no campo educacional. No entanto, o
desenvolvimento do comércio e, posterior-
mente, no século XX, o inicio da industria-
lizagdo recrudesceram o interesse pela edu-
cagdo e a necessidade de sua expansio.

Outra ciéncia de especial importincia
para a reflexdo sobre a pedagogia ¢ a fusté-
ria da educagao. O interesse pelo passado nio
resulta de simples preocupagio erudita ou
mera curiosidade, mas viabiliza projetos de
mudanga que ndo sejam visiondrios ¢ ingé-
nuos, Ou que, a0 CONtrario, Nao estejam con-
taminados pelo pessimismo gerado por crises
repetidas. No entanto, apenas no século XIX
os historiadores comegaram a se interessar
por uma histéria sistematica ¢ exclusiva da
educagio, antes apenas um “apéndice” da
historia geral. No Brasil essa preocupagio
¢ muito mais recente — ¢ Ornou-se mais
intensa a partir da década de 1970 —, em-
bora muitos campos ainda exijam premente
mnvestigagao para que se desenhe um perfil
mais nitido da educagio brasileira. S6 assim
sera bem fundamentada uma andlise critica
que proporcione mudangas efetivas.

Sem pretender citar todas as ciéncias
auxiliares da pedagogia, podemos ainda
destacar a antropologia, a geografia humana ¢
a linguistica, além da cihernética, que revolu-
cionou os métodos pedagogicos. Merece

destaque especial a biwologia, que mantém

estreita ligagio com a educagio, devido ao

estudo do desenvolvimento fisiologico, da
interagao corpo-mente, da genética.

4. A especificidade da pedagogia

Vimos no capitulo anterior que a filosofia
¢ muito importante para a pedagogia, mas
nio se confunde com ela. Agora, o reco-
nhecimento da relevante contribuigio das
ciéncias da educagio igualmente ndo nos
leva a colocd-las no lugar da pedagogia.

As tendéncias contemporaneas da pe-
dagogia visam a descartar andlises parciais
— individualista ou social —, na busca de
uma abordagem dialética da educagio que
possa equacionar devidamente os polos
opostos individuo-sociedade, reflexio-agao,
teoria-pritica, particular-geral.

Pretende-se superar, com isso, a concep-
¢ao da pedagogia como “filha” da filosofia
¢ também o risco do psicologismo, do so-
ciologismo ou de qualquer outro “ismo”.
Isso ndo significa desprezar o importante
papel desempenhado pela filosofia, que
acompanha reflexivamente os problemas
educacionais, e a contribui¢io dada pelas
ciéncias em geral para a maior objetividade
na analise dos fatos educacionais.

Ao pedagogo cabe equilibrar as diversas
contribuigdes tedricas que enriquecem sua
teoria ¢ lhe dio rigor e objetividade, desde
que evite o que o professor Luiz B. Lacerda
Orlandi denominou “flutuagdes da cons-
ciéncia pedagogica™. O risco dos “ismos”
s0 serd evitado se a educagio for o ponto
de partida e de chegada dessas andlises. Ex-
plicando: o ponto de partida da pedagogia
¢ sempre um problema apresentado pela
realidade educacional. Busca-se, em segui-
da, a contribuigdo das ciéncias auxiliares da
educagio, para s6 entdo atingir o ponto de
chegada, que ¢, de novo, a realidade educa-
cional. Assim, nio se deve perder de vista

**0 problema da pesquisa em educagio e algumas de suas implicagdes”, in Educagdo Hoje, n* 2, margo de 1969.
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a especificidade da pedagogia como teoria
distinta daquelas ciéncias, nio rejeitando,
A0 Mesmo tempo, sua contribuigio.

Desse modo, a pedagogia delimita o pro-
prio campo e estabelece seu caminho, poden-
do entiio ser compreendida como feoria geral
da educagdo, capaz de transformar a educagio
em uma atividade intencional e eficaz.

A partir da consciéncia dos problemas
educacionais de seu tempo, o pedagogo
estabelece objetivos realizaveis, busca os
meios para atingi-los, verifica a sua efica-
cia, revé os processos utilizados, ¢ assim por
diante. S6 dessa forma a educagiio se torna-
rd instrumento real de transformagio.

A guisa de conclusio, convém lembrar

a importincia da formagio do educador,
para que a superagio das contradigdes
scja possivel com maior grau de inten-
cionalidade ¢ compreensio dos fins da
educagio.

Nos tempos que vivemos hoje, algumas
tarefas urgentes s¢ impdem. A principal
delas é que tenhamos forga suficiente para
que a socicdade scja mais justa ¢ menos
seletiva, dando condigdes para a educa-
¢io verdadeiramente universal, formativa,
que socialize a cultura herdada, ao mes-

mo tempo que possibilite a autonomia que
permita a critica dessa mesma cultura.




@ Leitura complementar

[As acdes educativas e a ciéncia
pedagégical

Pode-se hoje observar um grande distan-
ciamento entre a esfera das agdes educativas
¢ a esfera do exercicio pedagogico. A educa-
¢io tem-se organizado na sociedade de modo
distante das agoes pedagogicas. E temos hoje
uma sociedade muito complexa, com forte
potencial educacional. Serd preciso e neces-
sério que agdes cientificas ¢ pedagogicas pos-
sam produzir transformagoes desse potencial
em possibilidades educativas, reintegrando
novamente o educativo ao pedagogico.

A crescente dissociagio entre a atividade
educativa e o exercicio pedagogico foi pro-
duzindo a nio valonizagio cientifica da pe-
dagogia, que, abdicando de ser a ciéncia da
educagio, foi-se contentando em ser apenas
um instrumento de organizagao da instru-
¢ao educativa. Outras ciéncias, distantes da
otica do pedagégico, foram assumindo o pa-
pel que lhe deveria ser destinado, qual seja o
de mediadora interpretativa da préxis.

Decorre entio que as teorias educacio-
nais, que antes foram teorias sociologicas,
psicologicas, antropologicas, nio deram
conta de serem instrumentos fomentado-
res de praticas educativas. Inevitavelmen-
te, a nio fecundagao mitua de teorias
educacionais e praticas pedagogicas foi re-
dundando na instrumentagio acritica das
praticas, produzindo caminhos lincares ¢
paralelos entre os dois polos de agio edu-
cativa ¢, dessa forma, o fosso entre a teoria
¢ a pratica pedagogica foi ficando cada vez
maior, subdimensionando-se a validade
teorica e pratica da pedagogia.

Assim, ao se pretender reconduzir a
pedagogia como ciéncia da pratica edu-
cativa, em consonancia com as demandas
¢ as possibilidades do contexto historico
contemporineo ¢ consoante i sua matriz

epistemologica, serd preciso considerar
que ela deve ter necessariamente um papel
politico, uma vez que estara sempre refle-
tindo, avaliando, propondo a discussio os
fins e os valores da educagio, num deter-
minado tempo ¢ espago historicos.

Numa sociedade de classes, nem sempre
tio democrética como se pretende um ideal
humanista, hia que se perguntar: a servigo
de que interesses estd a pedagogia — da
manutengio dessa mesma sociedade ou
da transformacao dela? Se estiver a servigo da
rransformagio, em que dire¢ao caminham
tais transformagoes? Se estiver a servigo da
manutengio, quais os interesses que estao
sendo contemplados nessa relagio?

(...) Devemos ainda refletir sobre qual
deve ser 0 objetivo neural da agdo pedagigica, seu ir-
redutivel epistemoldgico. Se considerarmos que
sua agao deve estar diretamente vinculada a
humanizagio da sociedade, cla sera sempre
um instrumento politico, portanto € funda-
mental que ela funcione como uma agao
social inclusiva ¢ participativa, ¢ que fique
clara sua posigio a favor da humanizagio,
da equaliza¢io de oportunidades, da cons-
trugdo da justica e da paz entre os homens,
Ela precisa ser explicita e democritica.

E mais, estando a pedagogia a servigo da
humanizagiao do homem, isso significa estar
ao lado de sua emancipagio, de sua liberta-
¢ao. Ha que se lembrar que a emancipagiao
se fara em estreitas, continuas, dialéticas re-
lagoes do homem com a cultura, do ser com
o significado. Ndo haveria necessidade de
pedagogia se nio fosse crucial ao homem,
para se fazer homem, ser conduzido a cul-
tura ¢, nesse processo, apreender, interpre-
do com os significados da cultura, fazer-se
homem e construtor da cultura.

cia da educagdo, Campinas, Papirus, 2008 p 7071
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